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1. ¢Quéeslo quebuscan transmitir los colegios de la Familia Clar etiana?
1.1. El proceso deresituacion “ Colegios Clar etianos del 2000”

L os colegios pertenecientes a las Entidades Titulares —congregaciones- de la Familia
Claretiana tienen una amplia experiencia en larevision de sus principios, actitudes y métodos
educativos; en ésto, creo que coinciden plenamente con la orientacion que la Escuela Catdlica
tiene en Espaiia.

L os replanteamientos mas cercanos respecto alarazon de ser de los colegios de la Familia
Claretiana, se han recogido en el Capitulo V. El proceso “Colegios Claretianos del 2000 ha
guerido ser respuesta a una necesidad sentida: ver lo que estamos haciendo, analizar nuestra
situacion como docentes, tomar conciencia de las necesidades de los alumnosy, como
conclusion: conservar aquello que esté funcionando bien y cambiar todo aquello que yano
sirva

En ese sentido, investigar sobre |o que deseamos vivan los alumnosy |0 que realmente estan
viviendo, conduce a una evaluacion radical de la actividad docente y areplantear |as acciones
y la organizacion de los centros. Este trabajo pretende no ser solo una Tesis Doctoral sobre
cuestiones mas 0 menos importantes; sino ser también una aportacion Util, en todo este
dinamismo de rejuvenecimiento y adecuacion educativa de los colegios de la Familia
Claretiana.

1.2. La organizacion de los colegios



En el Capitulo V se presentaban |os resultados de una amplia encuesta sobre la organizacion
de los colegios de la Familia Claretiana. Los criterios de revision incluidos en la encuesta
fueron tomados de |a reflexién previa hecha por los Directivos, sobre aquellas acciones,
personas, grupos y estructuras, que mas podian favorecer la presencia de los ideales
educativos, en el diaadiadd colegio.

L a actividad docente de los colegios es, cada vez més, unareaidad en la que seglaresy
religiosos han de sentir la actividad docente, como una “mision compartida’ desde la clave del
|deario. Esta mision compartida, esta centrada en los principios del carismareligioso del
instituto, dinamizado por grupos de trabajo bien coordinados.

Respecto alas actividades con los alumnos, aparece claro que la accion educativa no hade
circunscribirse solo a @ambito de las areas curriculares o a tiempo lectivo: hay que prolongar
la accion educativa “en valores’, desde €l tiempo escolar, hasta méas alla de los limites de los
horarios y calendarios lectivos.

El tipo de actividades especiales que se realizan en |los colegios, y que implican atodas las
areas curriculares tanto en tiempo docente como no docente, parecen indicar que se da una
especial relevancia atodo o relacionado con la solidaridad, la Justiciay laPaz, sin olvidar 1o
religioso.

Junto con estas constataciones, claramente positivas respecto a lo que es la concepcidn de un
centro educativo como un lugar donde “ se aprende paralavida’, desde la clave de “los valores
del Evangelio comprometido con el mundo”, se veian algunas cuestiones que podian ser
interpretadas como lagunas. Me fijaré en dos que considero importantes:

Quiza se haidealizado un poco la situacién de los colegios, cuando |os Directores han
respondido a cuestiones como: la coordinacion del trabajo en el seno de los equipos; los
procesos educativos coordinados; la existenciay el cuidado de las oracionesy las semanas
especiales. Cada centro educativo tendria que preguntarse, si |o que se dice hacer se hacetal y
como se plasma en las respuestas; un instrumento muy valido pararealizar esto, son los
procesos de andlisis de calidad educativa.

El trabgjo con las familiasy, en concreto con los padres, se circunscribe casi exclusivamente a
lainformacion sobre la marcha del curso escolar; solo esporéadicamente se encuentran
resefiadas charlas de formacion, o un didlogo més personalizado con ellos.

Traigo, ademas, otros dos que estan indirectamente presentes en los andlisis realizados en €
capitulo primero:

Lalabor de formacion de los laicos respecto alos objetivos educativos de la Familia
Claretiana, y laincorporacion real de los mismos aun “sentir comun” con los religiosos
respecto a estas finalidades, se esta haciendo muy despacio. Mientras que |os procesos de



formacion de Directivos van tomando su paso, parece gue €l trabajo con el claustro entero en
mas dificil.

En lareflexion de los Equipos Directivos que dio lugar a la encuesta sobre organizacion de los
centros no aparece mencionada como objeto de andlisis, “la cultura de la organizacion”; siendo
un asunto de capital importancia para los planteamientos de un &mbito educativo complejoy
perdurable en € tiempo, como es un colegio.

1.3. Los 15 rasgos del Perfil del Alumno, deseados por los Directivos

La investigacion sobre los quince rasgos que los Directivos desean ver en |os alumnos al
terminar su estancia en el colegio, completada con la construccién de los dos polos del
constructo correspondiente, nos permitié acercarnos alos deseos reales de los Directivosy al
Ideario real que tratan de transmitir a sus alumnos.

Nos presentan un ideal de alumno con rasgos entre los que destacan |os relacionados con €l
compromiso con lajusticia, la solidaridad, latolerancia con laideas distintas y las actitudes
dialogantes. Lo religioso, a igua que sucedia cuando preguntabamos a los Directivos por los
rasgos con un solo polo, aparece relacionado con estos rasgos, e incluso con el de competencia
profesional. Podemos decir que los Directivos quieren un alumno que asuma | os rasgos
propios del cristiano consciente y criticamente comprometido.

2. ¢Cudles son losresultados mas relevantes del estudio estadistico?

Como he hecho en €l apartado anterior, evitaré presentar datos que, por otro lado, se pueden
consultar en los capitul os correspondientes, para centrarme en las ideas fundamentales que los
datos numéricos nos sefialan.

2.1. Laimportancia decisiva de la familia en la valoracion de los 15 constructos por los
alumnos

Ciertamente se esta preguntando por los 15 rasgos-constructos elegidos por los Directivos de
la Familia Claretiana, pero hay que afirmar que: las personas que tienen una puntuacion
atribuida por los alumnos, mas cercana ala que ellos mas desearian para si mismos son, por
este orden, lamadrey el padre. Podemos afirmar sin ninguin tipo de dudas, ya que se repite €
dato en todos | os sujetos sociol 0gicos, laimportancia determinante de la familia, en concreto
delamadrey del padre, en laadquisicion y vivencia de |os rasgos-constructos deseados por
los Directivos para los alumnos.

2.2. Existen diferencias significativas entr e las valor aciones de los r asgos entr e los chicos
y chicas



Los andlisis de varianza realizados no nos presentan diferencias significativas entre las
puntuaciones, correspondientes a “yo ideal”, de los diferentes sujetos sociol 6gicos; solo se da
unaexcepcion: el grupo de chicas. El grupo de las chicas, puntla méas alto alas personasy
grupos significativos, incluido € “yo ideal”; en ellas, ademas, se dan pequefias diferencias,
respecto a los chicos, en la organizacion (agrupacion en factores) que hacen de los constructos.

Se puede decir que es la Unica diferencia de grupos relativamente importante.

2.3. Sedauna continuidad basica en la valoracion de rasgos-constructos por los alumnos,
alolargo dela Educacion Secundaria

Continuando con los resultados del Andlisis de Varianza, encontramos que, respecto al “yo
ideal”, (es decir, €l ideal de valoracion, que los alumnos dan alos 15 constructos), lavariacion
esminimaalo largo de los afios de ESO y Bachillerato; eso si, encontramos una tendenciaa
organizar (desorganizar ¢) los rasgos constructos de una manera diferente en 4° de Secundaria.
Tomando en cuenta esta observacion, podemos decir que la ordenacion y organizacion de los
rasgos-constructos, permanece practicamente estable desde 2° de ESO a 2° de Bachillerato.

Si esto lo afirmamos respecto de |os rasgos-constructos, mas aln |o podemos decir respecto a
lavaloracion directa e indirecta que hacen los alumnos de las personas o grupos significativos;
S respecto alavaloracion de los rasgos-constructos y su organizacién hemos de afirmar
algunas variaciones, en el caso de personasy grupos significativos las variaciones son casi

I nexistentes.

2.4. Los alumnos valoran mas los rasgos r elacionados con las competencias socialesy la
solidaridad

Comparando |las valoraciones que |os alumnos hacen de los rasgos-constructos, |legamos ala
conclusién de que valoran més aquellos que tienen que ver con la competencia socia y la
solidaridad, dejando para los ultimos lugares todo |0 que tiene que ver con |o religioso.

2.5. Los Directivosrelacionan los rasgos-constructos r eligiosos con los de solidaridad y
las relaciones positivas

Llamalaatencion, a primeravista, que los Directivos no sitien en los primeros lugares los
rasgos especificamente religiosos; los Directivos dan una mayor importancia a los rasgos-
constructos relacionados con la solidaridad y |as relaciones positivas con los otros y menos a
los relacionados con lo religioso. La primera sorpresa se puede calmar al examinar las
agrupaciones de | os rasgos. vemos que, paralos Directivos, hay una estrecha vinculacion entre
los valores propiamente religiosos y |os relacionados con la solidaridad y |as relaciones
positivas con los otros. Parece que, paralos Directivos, hablar de Justicia, Solidaridad,

Respeto etc., tiene mucho que ver con hablar de Evangelio.



2.6. Losalumnostienden a ver aloreligioso, como algo separado del resto delas
realidades

Tanto si nos fijamos en la agrupacién de los rasgos-constructos del “yo ideal” de los alumnos,
como si estudiamos la organizacion de los grupos de personas y grupos significativos,
llegamos a la misma conclusion: lo religioso aparece como una realidad separada del resto.

L as puntuaciones de religiosos y |os rasgos-constructos rel acionados con |o religioso, no
indican, por otro lado, un desprecio de lo religioso, pero si una valoracion menor; tanto
respecto a personas Como respecto a otros rasgos.

2.7. Los Directivos son conscientes de la distancia entre sus deseosy la realidad

El Capitulo XI esta practicamente dedicado a examinar comparativamente |as val oraciones
supuestas por los Directivos y |as reales que encontramos en los alumnos. Los Directivos
parecen conscientes de que, aungue su deseo es que los alumnos interpreten y vivan lavida
desde una clave que podriamos llamar “ cristiana comprometida con € mundo”, los alumnos
terminan su estancia en €l colegio con unajerarquizacion y ordenacion de rasgos-constructos
diferente.

3. ¢Qué hay de extrano en todo esto?

Algunos de los resultados del Capitulo Il pueden necesitar una explicacion; el objetivo de este
apartado es precisamente ofrecerla. Las bases tedricas de lo que aqui se va a exponer hay que
buscarla en la Parte Primerade latesis; eximo a lector de citasy referencias.

3.1. Respecto alaimportancia de la familia

Realmente puede parecer extrafio que |las personas que mas relacionadas estan con la
valoracion que un adolescente hace de los 15 rasgos el egidos por |os Directivos, sean su madre
y su padre, pero si revisamos las conclusiones de la Parte Primera de latesis, es algo que no
deberia extrafiar.

[1]

Lafamilia, especialmente lamadrey el padre, son las primerasfiguras de apego  que nos
encontramos en lavida; son las primerasy las mas importantes. De ellosy en ella, aprendemos
a hacer las primeras interpretaciones de laviday, por lo tanto, vamos elaborando |os primeros

[2]
constructos y supraconstructos ; es decir, empezamos, a hacernos los primeros mapas de la
realidad y aprendemos “lo que es importante”, “lo que es menos importante” y “lo que no es
nada importante”.

L os principios psicol 6gicos expresados en el parrafo anterior, respecto alaimportanciade la



familia, vienen a ser clamorosamente corroborados con |os resultados sociol6gicos de la
Encuesta Jovenes 99.

No podemos caer en &l simplismo de decir que, cuando llega la edad adolescente, se dgja de
valorar alafamilia, paravalorar mas alos amigos o dejarse influir mas por los Medios de
Comunicacion Social; menos aln podemos decir que si 1os adolescentes valoran alafamiliaes
porque, esta generacion caracterizada por los “valores flojos’, se aprovecha de los padres. Las
razones por las que lafamiliay, en concreto, lamadrey el padre, son claves insustituibles en
los procesos de formacion del si-mismo, estén basadas en solidos principios estudiados por la
Antropologia, laPsicologiay la Sociologia.

3.2. Lasdiferencias entre chicosy chicas

Creo que esta es una de | as conclusiones que menos puede llamar |a atencion, ya que es una
realidad socialmente asumida. Las razones por las cuales se dan estas diferencias de sexo,
pueden basarse en: la diferente cronologia en el desarrollo cognitivo entre chicosy chicas; la
conciencia socia y educativa, acuiada a través de milenios, de la diferenciacion entre chicosy
chicas alahorade afrontar |as realidades sociales; |as posibles diferencias cognitivas entre
sexos. El hecho es que €l estereotipo de la mujer més orientada hacialo relacional y el hombre
mas inclinado ala competitividad social, se cumple.

3.3. Constanciarespecto alavaloracion alo largo dela Adolescenciay la turbulencia de
4° de ESO

Esta es una conclusion que puede resultar un poco mas inesperada. Hemos de decir primero,
gue €l curso 4° de ESO presenta una serie de turbulencias, respecto a jerarquizacion y
organizacion de rasgos-constructos, que pueden ser interpretadas desde € supuesto de una

[3]
crisis de verificaciOn-reorgani zacion-cristalizacion propia de laadolescencia  ; estacrisis
comenzariaa empezar la ESO y va encontrando su asentamiento al final de 2° de Bachillerato.

A pesar de las turbulencias de valoraciones diferentes y de organizaciones de constructos no
exactamente iguales alo largo de la Educacion Secundaria, |as agrupaciones méas nucleares —
supraconstructos o factores- y la valoracion de | os rasgos-constructos, aparecen muy estables
durante el proceso de la adolescencia. Esto nos podriaindicar que durante el periodo de la
Adolescencia normal mente, no se dan modificaciones profundas -de cristalizacion distinta
entre |os supraconstructos-; esto quiza haya que reservarlo para otras edades de la vida.
Podriamos afirmar que al principio de la Adolescencia, el mapa béasico de interpretacion de la
realidad y del si mismo, ya esta elaborado.

Deciamos que hemos de afirmar mas alin esta falta de variacion, en €l caso de lade
importancia atribuida a personas y grupos significativos; esto se cumple tanto en los calculos
directos en las preguntas 15 y 16 como en los indirectos a traves de los resultados del “Y o



[4]
Ideal”. Como se comento en la partetedrica |, las figuras de apego basico —madre y padre-
siguen teniendo un peso fundamental y en la Adolescencia, todavia no se han consolidado
suficientemente otros apegos con € otro sexo.

3.4. Lavaloracion mayor delosrasgos relacionados con las competencias socialesy la
solidaridad

No cabe duda de que la escuela es, junto con lafamiliay los amigos, uno de los factores
fundamental es de socializacion; pero a cada uno hay que ponerle en su sitio: €l ambito
fundamental de aprendizaje eslafamilia. Por agui podremos entender un poco més los
resultados relativos a las competencias sociales, la solidaridad y latolerancia: o que realmente
influye no es “la Sociedad” directamente, sino “la Sociedad a través de los padres’.

Dos de las conclusiones del estudio Jovenes 99 son: los padres espaiioles han triunfado
respecto alatransmision de su jerarquia de valores a sus hijos; se ha dado unaquiebraen la
socializacion religiosa en lafamilia. S vemos los resultados de la Encuesta Europea de

[5]
Valores paraEspaia , sefiala como valores mas destacados para los espaiioles. honradez,
tolerancia, éxito en los estudios, libertad personal, respeto ala naturaleza, laboriosidad, sentido
religioso.

Nosotros, respecto a dato de agquello que es mas valorado por 1os alumnos, 1o Unico que
podemos decir es que: la poblacion total de alumnos, hace una val oracion de rasgos muy
semejante ala que hace “la Sociedad Espariola’ como tal y |os jovenes esparioles en particular.
Nuevamente nos encontramos con la importancia determinante de los padres en la
configuracion del universo valorativo o de mapa interpretativo de larealidad en los
adolescentes.

3.5. Los Directivosintegran los rasgos r eligiosos con otros de caracter mas solidario

Después de recuperarnos del susto de que los Directivos no situasen |0s rasgos-constructos
especificamente religiosos como los primeros, comprendiendo que lo que hacen es relacionar
todos |os rasgos-constructos desde |os val ores evangélicos, sera conveniente comentar
brevemente este dato.

L os Directivos, son personas maduras que han construido una interpretacion de larealidad, en
la que los constructos estdn sumamente relacionados y, muy posiblemente, vinculados entre si
por supraconstructos de carécter religioso. En consecuencia, paralos Directivos, tiende a ser
normal hablar dela Justiciay la Paz referidas alafe, y hablar de lafe como unarealidad
inseparablemente unida ala Justiciay la Paz.

3.6. Losalumnostienden a ver loreligiosoy a losreligiosos como unarealidad diferente



De manera contraria alo que pretenden los Directivos e insistente en todos |os grupos
sociol6gicos de alumnos, aparece esta doble realidad: |os rasgos-constructos relacionados con
lo religioso son los menos valorados y constituyen una realidad aparte. Hagamos |a acotacion
de que, si bien son menos valorados que la mayoria de los otros 13 rasgos-constructos, esto no
quiere decir gue sean dos rasgos gue se desprecien; las medias de valoracion de estos dos
rasgos No son bajas en puntuaciones absolutas, en concreto son: 4,69 (Comprometido con los
valores del Evangelio) y 5,42 (Siente a Jeslis cOmo una persona cercana, como un amigo).

Respecto alavaloracion de lo religioso, unavez visto el apartado 2.5. sobre lajerarquia de
valores de |os adultos esparioles, no nos podemos sorprender de la menor valoracion de los
rasgos-constructos especificamente religiosos; bastante es que la escuela ofrezca un ambito
adecuado para seguir socializando lo vivido en lafamiliao, enlamayor parte de los casos,
mejorarlo un poco. La escuela catdlica tiene ante si un enorme reto: asumir lafuncion clarade
ambito de transmision de valores evangélicos y de mantenimiento, en su caso, de éstos valores
familiares.

Refiriéndonos a la separacion sociologica del ambito religioso del resto de los ambitos de la
vida, hemos de tener en cuenta que, si bien los Directivos parecen haberse construido una
interpretacion de larealidad en la que lo religioso tiene mucho que ver con € resto de los
rasgos, eso no sucede asi en gran parte de la Sociedad Espafiola. La Sociedad Espariola actual
es alin herederade unos siglos XIX y XX, en los que la separacion de Iglesia y Estado, se ha
tendido ainterpretar como separacion de lo religioso, del resto de las realidades vitales.
Como se comenta en la encuesta Jovenes Esparioles 99, los padres de |os adol escentes de
1999, no han transmitido los valoresreligiososy, s |os han transmitido, en general, 1o han
hecho separando claramente lo religioso, del resto de las realidades de la vida; no cabe duda de
gue una gran parte de los padres de los alumnos de los centros de |la Familia Claretiana,
participan de esta misma situacion.

Respecto alas personas relacionadas con lo religioso (Religiosos, Profesores de Religion,
Religioso més valorado), alo largo de la investigacion nos encontramos con tipos de
puntaciones aparentemente contradictorias. Si consultamos los resultados de las preguntas 15 y
16, los religiosos son considerados por los alumnos, como |as personas significativas que
menos han influido en lo que son ellos ahora; si consultamos las medias de | as val oraciones
gue hacen los alumnos de | as personas significativas, respecto alos 15 rasgos-constructos,
encontramos gue son los Religiosos, junto con el Adulto Significativo, los que obtienen una
mayor puntuacion; recordemos que los alumnos valoran tanto los 15 rasgos-constructos que es
el “Yo lded” lapersona significativa con puntuaciones medias mas elevadas.

Junto con esto, podemos decir que los alumnos los ven claramente, como personas gue tienen
un estilo de vida especial y propio; en los resultados de los “andlisis factoriales’ delas
personas significativas, siempre aparecen formando un grupo independiente. En algunos casos,
en el mismo “factor del analisis’ aparecen “los compafieros’ de clase; quiza esto quiera decir



gue se les tiende arelacionar con el ambiente colegia propiamente dicho —o con €
exclusivamente docente como en €l caso de los profesores- , sin que esto implique algo o
peyorativo paralos religiosos.

3.7 Los Directivos son conscientes de la distancia existente entre sus deseosy la realidad

L os resultados de los andlisis estadisticos del Capitulo XI concluyen que los Directivos, sin
conocer exactamente cOmo organizan |os alumnos |0s rasgos-constructos, si tienen unaidea
aproximada de cual esla escala de rasgos que tienen los alumnos a terminar el colegio; en
concreto, en el caso de lo religioso, son conscientes de que |o valoran menos de lo que ellos
desearian. Hay una discrepancia: tienen laimpresion, equivocada por cierto, de quelo
religioso lo relacionan més claramente con otros rasgos-constructos.

4. ;Qué se puede hacer para avanzar en la consecucion de las pretensionesde las
Entidades Titulares delos Colegios de la Familia Clar etiana?

El cuarto apartado de este Capitulo XII quiere ofrecer orientaciones, que pueden hacer mas
posible que los alumnos, al terminar su estancia en el colegio, hagan més propio & “mapade la
realidad” deseado por los Directivos.

4.1. Procurar que €l clima organizativo transmita los valor es que estan en la base de los
15 rasgos-constructos

[6]
Toda lareflexion constructivistay, en concreto, la Teoria de los Constructos Personales
habla de | as rel aciones interpersonales como del lugar en donde se van construyendo los
mapas interpretativos de larealidad. El individuo va aprendiendo los significados de las cosas
desde las interacciones tenidas con personas y grupos significativos, que interpretan lavida de
una determinada manera.

Asi pues, no es suficiente que determinado profesor o religioso tenga actitudes acordes alos
principios del Ideario; esto puede ser bueno parala adquisicion de determinadas
interpretaciones de larealidad por parte del alumnos gque tengan a ese profesor o religioso
como “personasignificativa’; pero es necesario ir mas alla. Las normas sociales explicitas e
implicitas que articulan las relaciones y tomas de decisién de un grupo u organizacion, son un
potentisimo referente para sus miembros; se puede afirmar 1o mismo respecto alaimportancia
gue tienen las normas y organizacion de un colegio paralos alumnos.

Es necesario, por lo tanto, que los colegios de la Familia Claretiana no solo se fijen en que las
actividades programadas correspondan alos contenidos del 1deario; sino que es necesario que



la organizacion entera de cada colegio vaya funcionando desde esos criterios; este “clima
educativo” sera enormemente efectivo en la transmision de visiones de vida o de mapas de
realidad.

4.2. Prolongar lasactividades masalla del horario escolar

Lograr que el colegio no solo como un centro docente, sino como un ambito en e que se
aprende a “construir e mapade larealidad”, tiene que ser e objetivo primordia de un centro
educativo de la Familia Claretiana. Paralos alumnos en edad adolescente, el ambito educativo
colegial hade servir para“contrastar el mapa aprendido con los padres’ con otras
concepciones del mundo. Este planteamiento requiere optar claramente por un estilo educativo
gue no es nuevo en los colegios de la Familia Claretiana, pero que requiere un impulso claro.

No es suficiente con que |os profesores sean personas cercanas dentro del ambito propio de la
ensefianza de las areas; ni siquiera es suficiente plantear € centro educativo, en horario lectivo,
como lugar de interrelacion més cercanay personal. Si 1o que se pretende es educar ala
persona, la escuela ha de romper el limite de |os espacios propios de los muros del colegio y
salir al encuentro de los ambitos extracolegiales.

L as orientaciones de la LOGSE y antes, |os contenidos de |os | dearios de |os Colegios,
presentaban claramente la opcion por ampliar la actividad educativa alos horarios
extraescolares. En tiempos en los que el nimero de personas religiosas dedicadas “atiempo
completo” a estas labores esta descendiendo, la Escuela Catdlicay, en concreto, lade la
Familia Claretiana, ha de buscar nuevos cauces para hacer posible esta opcion; laMision
Compartida, laicosy religiosos, se hace cada dia mas urgente.

4.3. Incrementar la labor formativa con los claustros, respecto a los contenidos del
Ideario dela Familia Claretiana

Paralograr un clima educativo acorde con los contenidos del Ideario, no basta que los pocos
religiosos que estan en el colegio lo vivan, o que se incorporen a esta vivencialos miembros
de los Equipos de Direccion; es necesario que, poco a poco, todo € claustro vaya haciendo
suyos los contenidos del 1deario, hasta hacer posible una verdadera Mision Compartida en
torno al mismo.

Ciertamente que ir modificando poco a poco la cultura de unas organi zaciones que han estado
muy ajenas a este planteamiento, es dificil y lento, pero serala Uinica manera para hacer
posible que los alumnos encuentren en su colegio —desde |os 0 afios hastalos 18-, un clima
educativo en el que aprendan avivir los valores del |deario.



4.4. Realizar las actividades mas especificamente evangelizador as, en mision compartida,
religiososy laicos

Uno de los problemas que se extraen de los andlisis estadisticos, es que |os alumnos tienden a
percibir alos religiosos, como pertenecientes a un grupo distinto y especifico de personas,
pareceria como si 1os alumnos relacionasen demasiado claramente la vivencia de |os rasgos
religiosos, con las personas de los religiosos; esto querria decir que los alumnos estan
aprendiendo que, “lo religioso” es propio de las opciones de vida de los religiosos y no de
todos, religiosos y laicos. Lameor manera de romper estos estereotipos de que solo los
religiosos son los que se dedican alo religioso, es potenciar todo o posible lamision
compartida laicos-religiosos, en aquellas actividades consideradas mas especificamente
religiosas.

4.5. Integrar loreligioso en todaslas areasy en e tiempo escolar y extraescolar

El contenido de este parrafo 4.5, estd muy en relacion con e anterior. De la misma manera que
es necesario que las actividades mas especificamente religiosas las realicen en mision
compartidareligiososy laicos, es necesario que la perspectivareligiosa, se integre en todas las
areasy en los tiempos escolares y extraescolares.

Esto requiere mucho trabajo de evaluacion, coordinacion y planificacion que redundara en
beneficio de ese “ clima educativo de Ideario” recogido en el 4.2.

4.6. Incrementar decididamente la presenciadelosvaloresdel Idearioen El y EP

La escasa variacion de los 15 rasgos constructos, en especial de |os supraconstructos o
factores, alo largo de la Adolescencia hace pensar, como ya comentamos mas arriba, que los
esguemas basicos de comprension de la realidad estan fundamental mente formados antes del
comienzo de la Educacion Secundaria. Ante estarealidad, y s realmente se quiere hacer
posible que los alumnos hagan suyos |os contenidos del 1deario, nos imaginariamos unas
etapas de Educacion Infantil y de Educacion Primaria, privilegiadas, respecto a actividades,
orientaciones y personas que ayuden alos nifios a hacer suyos |los planteamientos del Ideario.

Larealidad es que, viendo los resultados de |a encuesta sobre organizacion de |os colegios de
|la Familia Claretiana, esto no se cumple en sus colegios, antes bien, parece que es a contrario:
las actividades y |as personas mas rel acionadas con la propiaidentidad, se multiplican en
Bachillerato y ESO y son muy limitadas o inexistentes en Educacion Primariay en Educacion
Infantil.

Esta situacion hay que cambiarlay, sin descuidar las |abores que se estéan desarrollando en la
ESO y en Bachillerato, es urgente tomar decisiones que privilegieny “mimar” los niveles de
El y EP, respecto alos valores propios.



4.7. Mayor implicacion delafamilia en € proceso educativo

L as teorias psicol 6gicas, |os estudios socioldgicos y |os resultados del estudio estadistico
propio, han dejado evidente el decisivo papel de lafamilia, sobre todo lamadrey el padre, en
el proceso de apropiacion de model os de interpretacion de lareaidad. Sin embargo, s
miramos | os resultados de la encuesta sobre la organizacion de los colegios de la Familia
Claretiana, encontramos que las actividades que tienen alafamilia como destinataria son muy
pocas; casi s0lo se reducen alainformacion sobre los planes educativos y a trabajo con las
APAS.

Si el papel de los padres, en lavaloracién de los 15 rasgos-constructos, es tan central como se
ha visto, es hecesario buscar formas de implicarles més en la actividad educativa del colegio —
no en la docente propiamente dicha- para conectar asi, todo lo posible, lavidade lafamilia con
ladel colegio. Esto supone un giro en las orientaciones educativas de los colegios, ya que
habria que pensar a colegio como unarealidad en estrecha colaboracion educativa con los
padres, no reduciendo su presenciaalo testimonial; esto supone un cambio de perspectivaen
los docentes; pero, sobre todo, en los padres de familia.

La Escuela Catdlica en general y los colegios de la Familia Claretiana en particular, s quieren
hacer posible que los alumnos, al final de su estancia en el colegio, hagan propialavision
recogida en el Ideario -en concreto, los 15 rasgos-constructos objeto del presente estudio-,
habran de abordar decididamente, no solo la mayor implicacion de los padres en € proceso
educativo, sino incluso la atencion educativa —respecto a su funcion paterna- de los padres de
alumnos.

5. Reflexionesfinales

A lahorade decidir hacer unatesis doctoral es necesario elegir entre muchos temas, muchas
posibles orientaciones y muchos posibles andlisis; en la presente tesis, como queda reflgjado
en laintroduccién, se pretendiarealizar un estudio que resultase de utilidad para un grupo
concreto de colegios, supongo que muchos de |os orientadores o directores de colegio que lean
el contenido del presente trabajo, pensardn que las conclusiones, es necesario concretarlas y
es0 es, precisamente, lo més dificil.

Ciertamente el andlisisy |as orientaciones son generales pero creo que pueden poner rumbo
adecuado al trabajo que, desde hace mucho tiempo, se esta realizando en las escuelas. No cabe
duda de que los nifios y |os adolescentes de |os colegios de la Familia Claretiana han
cambiado, como ha cambiado la sociedad espafiola; pero se puede afirmar que, en lo
fundamental, siguen teniendo capacidades semejantes a los nifios y |os adolescentes de
siempre: enormes ganas de interpretar su viday su mundo; nos encontramos, no cabe duda,
con los tramos de edad mas decisivos en la configuracion del “si mismo” o el self.



L a escuela se nos presenta, cada vez con més claridad, como un lugar de complemento ala
educacion que dan los padres-familia; es en lafamilia donde se aprende aver laviday a
comprometerse con ella de una determinada manera; pero la escuela, alo largo de unitinerario
gue cada vez llega mas cercade los “0 afos’, tiene una labor incomparabl emente importante
respecto ala socializacion. Todas las escuelas, no sblo las de la Familia Claretiana, tienen que
entender que, si quieren realmente educar en una determinada vision del mundo, han de
hacerlo, cada vez mas, en estrecho trabgjo y relacion con los padres de alumnos.

La Escuela Catdlica, y en concreto los colegios de la Familia Claretiana, han de hacer propio
el estilo dela“lglesiaCercana’ gque aparecia muy bien valorada en la encuesta “ Jovenes 99" y
han de hacer un esfuerzo mayor, como se comentaba en las conclusiones de esa misma
encuesta, por transmitir mas claramente los valores cristianos. Los val ores cristianos, por otra
parte, que han de relacionar claramente lafey lavida, paralo cua el trabajo en mision
compartida laicos-religiosos y escuela-familia, es decisivo.

Continuar con €l estudio de los resultados que presenta la encuesta a los alumnos, es obligado.
Como decia, lalongitud de latesis exige definir objetivosy eso implica decidir que
determinadas cuestiones, tienen que quedar para otro momento. Quiero recoger aqui algunas
de | as cuestiones que continuaré estudiando:

. Losestudios de organizacion de rasgos-constructos, se han realizado respecto ala
pregunta correspondiente al “Y o ideal”; seratambién muy interesante ver cOmo piensan
los alumnos que organizan |os rasgos-constructos | as otras personas significativas, en
especial: €l Yoread, el Padrey laMadre; paralos colegios de la Familia Claretiana, los
Religiososy |os Profesores.

. Las medias de las puntuaciones atribuidas por los alumnos a las personas y grupos de
personas significativos, en cada constructo, nos permite investigar sobre el perfil
atribuido por los alumnos a estos grupos y personas; puede resultar especial mente
interesante €l estudio de estos perfiles atribuidos en €l caso del padre, de lamadre, de
los profesores 'y los religiosos.

. Unadelas preguntas del encabezamiento del instrumento de medida paralos alumnos,
preguntaba s “ tu padre o tu madre son antiguos alumnos del colegio” ; € estudio dela
influencia de esta variable en la valoracion de |os rasgos-constructos por parte de los
alumnos puede ser muy iluminador.

. Me hubiese gustado utilizar mas de lo que lo he hecho, la Regjilla de Kelly, como
instrumento de interpretaci on sociol 0gica (Sujetos Sociol dgicos). Ha habido dos cosas
gue lo han limitado: lainexistencia de programas estadisticos especificos para €
andlisis dergjillaen los que se pueda utilizar decimalesy la no suficiente clarificacion
sobre lavalidez estadistica estricta (si, en todo caso descriptiva), de los parametros de
andlisis que se utilizan en la actualidad, en lainterpretacion de los datos de la Rgjilla



En e ANEXO IV. 2, aparecen una serie de rejillas de sujetos sociol 6gicos que creo
seriainteresante analizar.
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